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Gyorffy Marton:

A diaszporaban megvaldésulo pedagogiai munka pszichologiai alapjai

Tanulményom célja: a figyelem felhivasa a diaszpdéraban €16 gyerekek és fiatalok identi-
tasfejlodésének folyamatdban potencidlisan fellépd nehézségekre, tovabba eszkdzok és gyakor-
latok ajanlasa ahhoz, hogy a pedagdgus segiteni, tamogatni tudja oket az érett személyiséggé
valas utjan.

Sokféle megkdozelités, nézdpont, elméleti keret hatdsara nem beszélhetiink egységes fo-
galomrol a diaszpora meghatarozasanak esetében. Ebben a munkaban Morawska (2011) szinté-
zisét hasznaltam fel, mely alapjan a diaszpora megnevezés olyan etnikai-nemzeti csoportokra
utal, amelyek tagjai a sziil6f6ldjiikon kiviil élnek (onnan erdszakkal vagy onként koltoztek el),
¢s akik megtartjak a szarmazasi csoportjukhoz valo tartozas érzését, valamint a sziil6fold;jiik jo-
1étének kollektiv képviseletét és az azzal kapcsolatos aggodalmukat, amely szimbolikus és nor-
mativ értelemben is jelentds szerepet jatszik az életiikben.

A hatarainkon tal 1étesitett magyar intézményrendszerek tamogatasa érdekében 2011-ben
megalakult a Magyar Diaszpdéra Tanédcs. A magyar kormany hivatalos weboldalan (https://kor-
many.hu/) Ggy hivatkozik a diaszpdraban létesitett hétvégi magyar iskolakrol, hogy ,,nem csupan
a talalkozas helyszinei, hanem a jovo épitésének alapjai”. Ez a cikk a magyar diaszporaban foly-
tatott pedagogial, illetve oktatasi tevékenység bizonyos elemeinek pszichologiai megkozelitésé-
nek igényével irodott. A diaszpdraban €16 magyarsag identitasérzése fontos és sokrétli téma,
amely kiilonféle elméleti megkozelitéseket és gyakorlati megoldasokat igényel. A pedagdgiai
modszerek alkalmazasakor fontos figyelembe venni a diaszporaban €16 gyermekek és fiatalok
emociondlis és fejlddéslélektani jellemzoit. A témat ez alkalommal az identités, a kzosségi hatas
és élmény témakorének figyelembevételével vilagitom meg, melyek mind fontos és elengedhe-
tetlen komponensei a pedagogiai diskurzusnak (is). A diaszporaban miikkdé hétvégi magyar is-
kolak nem csupan nyelvorakat, személyre szabott tanulasi programot kinalnak a gyerekeknek,
hanem lehetOséget arra is, hogy a fiatalok mélyithessék kapcsolatukat gyokereikkel a kultuara,
torténelem, hagyomanyok és a kdzosségi ¢lmények mentén, mely folyamatban kulcsfontossag
az egyéni €s tarsas készségek, tovabba az érzelmi intelligencia fejlesztésének témakore. Ebben a
diskurzusban sziikséges €s kivalo eszkozként alkalmazhato teriiletek tobbek kozott a kooperativ
tanulas, projektoktatas, képzOmiivészet, a zene, a dramapedagodgia, a mesék sokszinii beépitése

a nevelési folyamatba, illetve a mozgas (Kdvecsesné GOsi, 2023:15). Szamos tanulmany (pl.:
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Kovecsesné Gosi, 2018; Lampert, 2018; Vehrer és Pongracz, 2018) ravilagit arra, hogy szeml¢-
letvaltasra van sziikség a pedagdgiaban. ,,4z iskolarendszer barmely szintjén néziink koriil, min-
denhol hasonlo problémakrol szamolnak be az ovodapedagogusok, a tanitok, a tanarok és az
egyetemi oktatok. Az érdeklodés, a motivacio atalakuldsa, az ingerkiiszob eltoloddsa, a perspek-
tivak, célok hianya vagy megvaltozadsa, a figyelmetlenség, a figyelemzavar, a kommunikacio és
az emberi kapcsolatok mindségének hanyatlasa, tovabba az érzelmi intelligencia alacsony
szintje, a tanulas- és magatartdszavarok egyre nagyobbnak tiiné aranya kihivasokat jelent a ta-
nitasi -tanuldsi folyamat szervezése soran” (Kovecsesné GOsi, 2023:12). A gyerekek és fiatalok
szémara a virtualis vildg mindennapi ¢életre gyakorolt hatdsa mellett hatvanyozottan sziikség van
olyan mddszerekre, mellyel érzelmi intelligenciajukat, kommunikécios kulturajukat fejleszthe-
tik, személyiségiiket kibontakoztathatjak. Ennek zaloga az életkori €s generacids sajatossagokat
figyelembe vevo, élménykozpontu, kooperacion alapuld oktatéds, legyen sz6 barmilyen oktatasi

intézményrol.

A téma fogalmi hattere

A migracioval €s az identitaskonstrukcidval, akkulturacidéval kapcsolatos kérdések nap-
jainkban kiemelked? jelentdségiick. A felsorolt konstruktumok folyamatos ujragondoléasa sziik-
ségeltetik, hogy a pszicholdgianak lehetdsége legyen a megujulasra, s ezaltal relevans maradhas-
son egy olyan vilagban, amely gyorsan transznacionalissa, soksziniivé, globalissa valik.

A pszicholégiaban kiemelkedd szerepet jatszik az akkulturacios stratégidk modellje. Az
akkulturacios stratégidk arra a tervre vagy modszerre utalnak, amelyet az egyének a stresszt
okoz6 1j kulturalis kontextusokra val6 reagalas soran alkalmaznak. Négyes osztalyozast javasol-
nak, amely magaban foglalja az ,,asszimilaciot”, az ,,integraciot”, a ,,szeparaciot” €s a ,,margina-
lizaciot”. Amikor az egyének kifejezik, hogy mindennapi életiikben erds kotelékeket kivannak
fenntartani mind az etnikai csoportjukkal, mind a domindns csoporttal, akkor az integracios stra-
tégiat hatdrozzak meg. A bevandorlok optimalis akkulturacios stratégidja az integracio, amely
latszolag kovetkezetesen pozitivabb eredményeket josol, mint a harom masik alternativa. Az in-
tegracio egyszerre jelenti az otthoni kultura megdrzését és a befogadd kultaraba valo aktiv be-
kapcsolodast. Az integracios stratégia elméletének kdzponti eleme az egyetemesség feltételezése
(Berry, 1997).

A diaszpora-kozosségek kettds- illetve tobbes identitas-tudattal rendelkeznek. Egyszerre kotdd-

nek a kibocsato kozosség(ek)hez, kultara(k)hoz, és igyekeznek azonosulni a befogado kozosség-
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hez, kultrahoz. Mindennapjaik, kulturalis gyakorlataik, kotédéseik és nyelvi, szokasbeli, visel-
kedésbeli azonosuladsaik egy folyamatos oda-vissza egyeztetést jelentenek a hatrahagyott és az
ujonnan megtalalt kulturalis kozeg, tarsadalom kozott. Egyszerre kell lathatova-érzékelhetdveé
valniuk, elismerést kivivniuk a befogadd tarsadalom és a kibocsatd kozosség(ek) szemében
(Berry, 2008).

A diaszporaban ¢l0k identitas-tudata nem egyszeriien megfoghat6 és statikus, hanem egy
folyamatosan formalodo jelenség, hiszen tobb kultira egylittes hatasa alatt all, tehat kettds- il-
letve tobbes identitas-tudattal rendelkeznek (T616lyan, 1996). A diaszporaban é16 magyar gyere-
keknek sziileik, nagysziileik révén erds a kotddésiik a magyar hagyomanyokhoz, kulturalis gya-
korlatokhoz, de a befogadé orszag kulturaja is nagy hatast gyakorol rajuk.

A tarsadalmi identitas a személy Onismerete arrdl, hogy egy tarsadalmi csoport tagja. A
tarsadalmi identitaselmélet kdzponti eleme az az elképzelés, hogy a kornyezetiinkkel val6 azo-
nosuldst azon kategoridk vagy csoportok alapjan alakitjuk ki, amelyekhez tartozunk. A tarsa-
dalmi csoportot olyan egyének alkotjak, akik "ko6zos tarsadalmi identifikacioval rendelkeznek,
vagy ugyanazon tarsadalmi kategoria tagjainak tekintik magukat" (Stets és Burke, 2000). Kuta-
tasok kimutattak, hogy az, hogy az egyén milyen mértékben azonosul egy in-grouppal (egy cso-
porttal, amelynek tagja), pszicholdgiailag befolyasolja, és tarsadalmi kovetkezményekkel jar.
Tarsas csoportjaink nagy szerepet jatszanak abban, hogy miként latjuk magunkat, és abban is,
hogy befolyasoljak azt, hogy masok hogyan tekintenek rank. (Leach és mtsai., 2008). A tarsa-
dalomban az emberek identitasukat vagy én-érzetiiket nagyrészt azokbol a tarsadalmi kategori-
akbol meritik, amelyekhez tartoznak. Minden egyes személy személyes torténete soran a tarsa-
dalmi kategoridk egyedi kombinécidjanak tagja, ezért az adott személy dnkoncepciodjat alkotd
tarsadalmi identitasok Osszessége egyedi (Stets és Burke, 2000). A szocialis identitaselmélet
alapjan az egyének Onbecsiilésiik novelésére torekszenek. Ha a tarsadalmi 6sszehasonlitas pozi-
tiv megkiilonboztethetdséget jelez, az egyén dnbecsiilése ndvekszik (Turner és mtsai., 1979).

Az identitas témakorén beliil maradva, de az egyén szintjére atterelve a diskurzust, akkor
Erik Erikson nevével taldlkozhatunk, aki megkeriilhetetlen alakja az identitas modernebb kon-
ceptualizacidjanak szempontjabol. Erikson szerint az erds és pozitiv identitas kialakitdsa a fiatal
felnéttkor egyik alapvetd fejlodési feladata. Elmélete szerint az erds identitas kialakulasanak el-
mulasztasa a korai felnéttkorban identitaskonfliktushoz vagy identitasvalsaghoz vezethet, amely
akkor kovetkezik be, amikor az én kiilonb6z0 aspektusai nincsenek 6sszhangban egymassal. Fel-
vetette, hogy az erds és koherens identitastudat kialakuldsa a serdiilékorbdl a felndttkorba vald

atmenethez kapcsolodo kulcsfontossagu fejlodési Iépeséfok. Az identitéds kialakulasa sok serdiild
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szamara nehéz és Osszetett feladat lehet, és hogy e folyamat nehézségei pszichologiai stresszel
¢s antiszocialis viselkedéssel jarhatnak egyiitt (Erikson és Helmich, 2002).

Az identitas kialakulasanak végso, sikeres "szakaszat" a pszichoszocidlis érettség és az
onallé személyiségként valod koherens én-érzés jellemzi. Fontos megjegyezni azt is, hogy a fej-
16dési folyamatot kontextusfiiggdnek tartjak és a kornyezet befolyasolja. (Lavoie, 1994) Tehat
az ¢lettapasztalatok, beleértve a mindennapi tevékenységeket és a masokkal valé interakciokat,
igenis befolyasolhatjak a fejlddési folyamatot. Ezek a tapasztalatok lehetdséget biztosithatnak a
serdiilék szdmara kiilonboz6 készségek kiprobalasara, kiillonbozd nézdpontok és perspektivak
értékelésére, €s igy kiilonbozo identitasok "kiprobalasara" vagy felfedezésére (Kleiber és Kirsh-
nit, 1991). Az itt leirt pszicholodgiai jelenségek mentén kirajzolddik, mekkora jelentdsége van,
hogy a fejlodésben 1évo gyermeket/fiatalt segitsiik identitasa kialakitasanak utjan.

Az identitas és a szabadid6 kozotti kapcsolatra épitve Haggard és Williams (1992) azt
javasolta, hogy a szabadidds tevékenységhez kapcsolodd bizonyos identitasképek reprezentala-
saval maga a tényleges tevékenység is segithet az egyén identitdsanak megerdsitésében. Kleiber
¢s munkatarsai (1986) szerint a serdiilok szamara fejlodési szempontbodl azok a fajta szabadidds
tevékenységek lehetnek elonydsek, amelyek kihivast, eréfeszitést és koncentraciot igényelnek.
Ennek oka, hogy az ilyen tipusu tevékenységek fontos atmeneti helyzeteket jelenthetnek a ser-
diilék szamara, amelyek athidaljdk a gyermekkori jaték és a felndttkori munka kozotti szakadé-
kot. A kihivéas fogalma magaban foglalja a személyes bevonddast és az alternativak kiprobalasat
is. Mivel a szabadidd €s a szabadidds tevékenységek a serdiilok napi idejének jelentds részét
felemésztik (Kleiber és mtsai., 1986), valdsziniinek tlinik, hogy a szabadidds tevékenységekben
valo részvételnek hatdsa lehet az identitasfejlodés folyamatara.

Osszegezve azt mondhatjuk, hogy a diaszporaban é16 gyermekek szaméra a magyar ko-
z0sséghez vald kotddés és a csoportidentitas kialakulasa alapvetd fontossagu az egészséges sze-
mélyiségfejlodéshez. Fontos a sziil6folddel, illetve a magyar kdzdsséggel vald érzelmi kapcso-
16das tamogatasa, ami kiilonféle csoportos tevékenységeken és szocialis interakciokon keresztiil
érhetd el. A diaszporaban €16 gyerekek gyakran kettds (vagy tobbes) identitdssal rendelkeznek,
amely magéban foglalja a sziilok szarmazasi orszdganak kulturalis elemeit és a befogadd orszagét
egyarant.

Fontos feladat segiteni 6ket abban, hogy ezt a kettds (vagy tobbes) identitast harmonidban

¢ljék meg, és ne érezzek Ggy, hogy valasztaniuk kell a két (vagy tobb) kultura kozott. A fiatalok
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gyakran szembesiilhetnek azzal, hogy a sziileik, nagysziileik kultaraja eltér az adott orszag kul-
turalis normaditol. Ezt a kulturdlis disszonanciat segithetjiik feloldani azzal, hogy jatékos és ta-
mogato kozegben lehetdséget biztositunk mindkét kultara értékeinek megélésére.

A diaszpora 1ét onmagaban is jelenthet kihivast a gyermekek szamara, mivel gyakran meg
kell kiizdeniiik a kulturalis eltavolodas és az idegenség érzésével. A pedagogusok és segitd szak-
emberek feladata, hogy tdmogassak a gyermekeket ezeknek az érzéseknek a feldolgozasaban, és
elésegitsék a lelki értelemben vett alloképesség kialakuldsat. A diaszporaban ¢l6 gyermekek
gyakran szembesiilnek azzal, hogy valamelyest kiilonboznek a kornyezetiikben €16kt61, ami akar
alacsonyabb onbecsiiléssel, stresszel, szorongassal jarhat. Kulcsfontossagu, hogy a pedagogusok
¢s sziilok biztositsak az érzelmi biztonsagot, tdmogatd kornyezetet alakitsanak ki, amelyben a
gyerekek a kulturalis hatteriikh6z pozitivan képesek viszonyulni.

Az egyének szdmara a bizonyos helyhez valo kotddés elengedhetetlen, hiszen idobeli és
térbeli folytonossagot nyujt. A kétddés a sziikebb €s tagabb modon értelmezett kornyezethez tigy
jOhet 1étre, ha az egyén meg tudja ¢élni, ki tudja fejezni, s végiil tudatositani tudja azt. Ehhez a
személykozi kapcsolatok és programok adjak az alapot, ezek mentén alakul ki a helykotddés
(Ldrincz és mtsai., 2022).

A kollektiv emlékezet, példaul térténelmi események, nemzeti linnepek és a magyar kul-
tura fontos mozzanatai k6zos emlékezeti pontokként szolgalhatnak, amennyiben ezek megerdsi-
tésre, kiemelésre keriilnek a pedagogiai folyamatban, példaul iinnepi programok, eléadasok,
szinhazi produkciok vagy filmvetitések formajaban. A hangstly ebben az esetben is a kozosségi
¢lményen van, a kozos tanc, a kozos jaték, a csoportérzet kialakulasa: mi egy olyan csoport va-
gvunk, akik szarmazdsunk alapjan is, és szarmazdsunk megismerése felé valo torekvésiink altal
is kapcsolodunk és kapcsolodni szeretnénk egymashoz.

Kiemelkedd pedagogiai gyakorlat a tanc, a k6z0s mozgés. A tanc egyszerre egyetemes €s
egyben orszagspecifikus gyakorlat. A tdnc és a zene dsszekapcsolddik a kulturalis 6rokségi dis-
kurzusokkal, a hagyomanyok folytonossagaval. A tanc torténete fontos része egy nemzet kultu-
ralis orokségének (Lelunu €és mtsai., 2023). A performativ, kreativ gyakorlatok legaprobb rész-
letei is torténeteket mesélnek el egy orszagrol, vagyis egyedi etnokulturalis jellegzetességekkel
rendelkeznek. Példaként az eldadomiivészetet kutatok koziil Srinivasan (2011) azt vizsgélja,
hogy az indiai tdncos testek milyen sokféle néz8pontot kozvetitenek a formalizalt gesztusok gya-
korlasa és eldadéasa soran. Még a jelmezeik anyaga, a sajat ruhdjuk szévése €s viselése is része

az indiai fliggetlenségi kiizdelmek torténetének. A tanc a kompetencia-, készség- és képességte-
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riletek fejlesztésének szempontjabol atfogd pedagdgiai lehetdségekkel és eszkoztarral rendelke-
zik. A tancmiivészet nem csak esztétikai idedlokat, hanem tarsadalmi kapcsolatokat, ritualékat,
szokasokat és etnikai identitast egyarant tiikkroz (Weilin, 2022).

Ahogy Balatoni Katalin (2023) néptancpedagogus, az ,,igy tedd ra!” program alapitdja a

doktori értekezésében kiemeli:
,, Kodaly Zoltan meghatdrozo koncepcioja a kodalyi szemlélet. A zenei nevelés és az emberré
valas alapjaként jelenik meg munkdssagaban a népi jaték, mondoka, gyermekdal, népdal, nem-
zeti mozgds, tanc, osszességeben a nemzeti-tarsadalmi osszcél eszkoztaraként. A kodalyi koncep-
cié egyik jelentds alapja az onfeledt jatékélmény biztositdsa, mely az ,,Igy tedd rd!” program
legjelent6sebb szemléleti sajatossagaként értekelheto. Amig a pedagogusképzés soran nem jele-
nik meg 100%-ban a hiteles és komplex szemléletii gyakorlati oktatds, addig nem fog megvalo-
sulni sem a valos kulturaatorékités, sem a strukturalt szabad jaték adta nevelési folyamat lehe-
tosege. A népi jaték komplexitasabol adodoan sokkal szélesebb korii pedagogiai lehetoségekkel
bir, mint ahogy a mindennapi gyakorlatban megjelenik. Ennek ismeretéhez azonban szintén sziik-
seges a holisztikus megkozelités és a hiteles tartalom oktatdsa.”

A tarsas kapcsolatok mentén kialakul6d csoportérzés megerdsitheti, felszinre hozhatja a
didkok magyarsaganak mélyebb megélésének lehetdségét. A kotddés megteremtéséhez nélkii-
16zhetetlen olyan gyakorlatokat végezni a fiatalokkal, amik megmutatjak felmendik kultarajat, s
egyuttal kozosséget épitenek. A dolgozat bevezetdjében, elméleti részében taglalt gondolatokat
érdemes oly mddon felhasznélni, hogy az kézzel foghat6 €s pedagdgiai gyakorlatba atiiltethetd
legyen. Erre teszek kisérletet a zar6 szakaszban, ami egyuttal a kezdete is lehet a gyakorlatok

szélesitését célzo tovabbi munkak eldallitasaban, szerkesztésében.
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Gyakorlatok

A tarsadalmi, benne a nyelvi és kulturdlis kérnyezet valtozatossaganak érzékelése fej-
leszthetd, de rendszerességet igényel, és érdemes ennek fejlesztését mar a kisiskolaskortol kez-
deni kézzelfoghato, az ,,itt és most” adta lehetoségeken keresztiil (életkori, nemi eltérések pl. a

kommunikacioban, oltozkodésben, nézopontvaltas képességenek fejlesztése stb.) (Lorincz és

mtsai., 2022).

»Csaladom torténete”

A sziilok, nagysziilok bevonasa a projektmunkaba, melynek folyamataban a gyerekek
meginterjuvoljak a csaladtagjaikat, és bemutatjak a csalddjuk torténetét, illetve azt, hogyan ke-
riiltek a diaszporaba. A didkok feladata, hogy beszélgessenek a sziileikkel és nagysziileikkel, és
irjanak le csaladi torténeteket, anekdotakat. Segitheti a gyerekeket abban, hogy mélyebben meg-
értsék csaladi gyokereiket, €s személyes szinten kapcsolddjanak a magyar identitdshoz és a csa-
ladi torténetek mentén egymashoz. Természetesen fontos az adott életkornak megfelelé modon
végezni a gyakorlatot, a sziiloket elézetesen tajékoztatni, megvitatni a format és a kereteket. Ero-
sitheti a generaciok kozotti kapcsolatot, és fontos szerepe lehet az transzgeneracids és intergene-
racids hatdsok megértésében, akar feldolgozasaban is, ha példaul diaszporaba keriilés egy nehe-
zebb torténelmi korszakhoz kapcsolodik. Mik az identitds megdrzésének kihivasai az elsd, ma-
sodik és harmadik generécios diaszporaban é16k korében? Erdemes lehet esetleg segité szakem-
ber bevonasa is a folyamatba.

Hasonl6 céllal az identitas tematikdjdban maradva tovabbi gyakorlatokként alkalmazhat6 akar:
»Csaladfa” készitése: a csaladi torténet, azok szerepldinek bemutatisa valamilyen kreativ mo-
don.

»ldentitas naplo”, ,Identitas plakat” készitése: A magyar ¢s az adott fogado orszag kulturaja-
nak elemeit tartalmazo6 alkotasok sokfélék lehetnek, szabad teret lehet engedni a formatum kiva-
lasztasaban (plakat, kollazs, montézs, stb.). A gyerekek kreativ moédon bemutathatjék sajat iden-
titasukat, csaladjukat, szokasaikat (pl. csaladi képekkel, rajzokkal, személyes targyak, torténetek
mentén). A gyerekek akdr napldt is vezethetnek, amelyben leirjak, hogyan ¢élik meg a kettds
(vagy tobbes) identitasukat, milyen kulturalis kiilonbségeket tapasztalnak, mit jelentenek sza-
mukra a magyar és a befogadd orszag hagyomanyai, szokdsai, ezek hogy férnek meg egymas
mellett. Id6sebbeknél akar részletesebb megfigyelésre is buzdithatjuk 6ket, példaul mit vesznek
¢észre a gondolkodasmad, vilagnézet, elvontabb fogalmak megitélése, szemlélete kdzott az adott

kultarakban szocializalédott emberek esetében?
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wldentitasfa”: a kreativ, holisztikus megjelenitést segitheti, ha gyerekek készithetnek egy ,,iden-
titdsfat”, ahol a fa gyokerei a csaladi és kulturalis hatteret jelképezik, a torzs az otthoni és iskolai
¢letet, az agak pedig a jovobeli terveket, almokat. Minden gyerek elkészitheti sajat fajat, majd
megoszthatja a tobbiekkel.

»Magyar diaszpora ajsag, hiradé”: A projekt alapja, hogy hireket, eseményeket, kulturalis
torténéseket gytijtsenek a diaszporaban €16 egyéb magyar kozosségekrol, kutassanak hasonlé ko-
zOsségek, intézmények utan, vegyek fol veliik a kapcsolatot. A projekt eldsegitheti a globalis
magyar kozosséggel valo kapcsolddast, nyitottabbd valnak a nemzetkdzi kapcsolatok irant, és
megismerik mas diaszpora kozosségek helyzetét.

Ennek a feladatnak tovabbgondolasa lehet a tobbi nemzet diaszpora kdzdsségeinek vizsgalata és
megismerése, esetlegesen kulturalis workshopok szervezése (akar virtualisan), egyéb diaszpora
kozosségek meghivasa. Kiillonbozo kultirakrol tanulhatnak, dsszehasonlithatjak dket, megismer-
hetik a diaszporak sokrétiiségét, és azt, hogy nincsenek egyediil, hiszen szamtalan embert érint
igazabol ez a jelenség. Ilyen és ehhez hasonl6 gyakorlatokon keresztiil talan segithetjiik a gyere-
kek interkulturalis kompetenciajanak fejlesztését, ami napjainkban esszencialis.

A tanulmany végén Kéri és Ambrus (1996) feladatgyiijteményébdl az identités, csalad, kozosség
kon alkalmazhato tovabbi feladatok gytijtése talalhato.

Csaladdal kapcsolatos feladatok (21-22. 0.):

Gytjtsétek ossze, milyen csaladi iinnepek vannak egy évben! Hogyan szoktatok megiinnepelni?
Tudjatok-e, melyik apukatok, anyukdtok, nagysziileitek kedvenc (magyar) verse, filmje, kényve,
énekese stb.? Miért? Mutassatok be, nézzétek meg, hallgassatok meg!

Meséljetek egymasnak arrol, hogy milyen volt anyukatok/apukatok kisgyerekkordaban!

Ird éssze, szerinted milyen kiilsé és belsé tulajdonsdgokat 6rokoltél az anyukadtol, apukddtdl,
nagysziileidtol!

Keressetek példakat a magyar néprajzbol arra, hogy milyen babondk, hagyomanyok fiizédnek a
gvermekneveléshez, a csaladi élethez!

Keressetek példakat a torténelemben arra vonatkozoan, hogy kiilonbozo korszakokban, foldrajzi
helyszineken milyen volt az atlagos csalad (csalad-szerkezet), melyek voltak a csaladon beliili
f6bb viselkedési szabalyok? (Utletrdsok, életméddal kapesolatos cikkek, oldalak, konyvek segi-
tenek.)

Keressetek példakat a magyar néprajzbol arra, hogy milyen babondk, hagyomanyok fiizédnek a

gvermekneveléshez, a csaladi élethez!
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Unnepekkel kapcsolatos feladatok (26-27. 0.):

Szerinted melyik a legszebb tinnep? Miért? Tarsaiddal beszéljetek errdl, és valasszatok meg az
tinnepek tinnepét!

Alkossatok kisebb csoportokat (parokat), és probaljatok meg osszegytijteni, hogy kiilonbozd fold-
részeken (orszagokban) milyen eseményeket iinnepelnek az emberek! Gytjtsetek minél tobb iin-
neprol leirast (a kiilonbozo utikonyvek, televiziomiisorok sokat segitenek), és ha lehetséges, akkor
képeket, filmbejatszasokat is! Talaltatok-e hasonlo vagy szinte azonos tinnepeket?

Gyijtsetek olyan torténelmi eseményeket, amelyeknek évfordulojat ma is iinnepelik Magyaror-
szagon (a vilag mas részén)!

Rendezzetek iskolai iinnepséget ,, Matyas kiraly udvaraban" cimmel, legyen lovagi torna, rene-
szdnsz tanc, korabeli ételek stb.

A hazaval, nemzettel kapcsolatos feladatok (28-29. 0.):

Ha fényképalbumot készitenél a hazadrol, milyen fototémdakat valasztanal? (Hires épiiletek vagy
emberek? Természeti szépségek ... vagy?)

Keressetek olyan zeneszamokat, népdalokat, amelyek a hazaszeretetrdl, a honvagyrol szolnak.
Mutassatok meg a tobbieknek, mit gytijtottetek, ha lehet, énekeljétek el egyiitt a dalokat!

Mit jelent szamodra az, hogy magyar/eurépai/foldlaké ember vagy?

Vilagpolgar. Mit jelent szamodra ez a kifejezés? Te szivesen lennél?

Gyijtsetek képeket kiilonbozo tajak népi viseleteirdl. Rajzoljatok le egy-egy mintarészletet, ter-
vezzetek felhaszndldsaval valamilyen ruhadarabot vagy haszndlati targyat. Ugyeljetek a szinek

helyes megvalasztasara!
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